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RESUMO: E consideravelmente grande o nimero de publicacdes que aborda o ensino de
lingua, mais conhecido por gramatica de lingua portuguesa, no ensino regular brasileiro. No
entanto, também sdo inimeras as ddvidas e angustias que a maioria dos professores de lingua
materna enfrenta, no cotidiano de seu campo profissional. Este artigo relata uma experiéncia
rotineira, na esfera escolar de praticas didaticas, partindo do texto do livro didatico, para o
ensino dos elementos linguisticos. Assim, sdo mencionados termos concernentes aos
Parametros Curriculares Nacionais que, desde 1998, vém apontando referenciais para sua
transposicdo as praticas didatico-pedagogicas. Além desse breve panorama histérico da
educacdo no Brasil, também abordam-se os pilares fundantes da teoria dos géneros
discursivos e do dialogismo de Bakhtin, constituintes do arcabougo norteador do processo de
ensino, sugerido pelos Pardmetros. Dessa forma, sdo privilegiadas a linguagem em uso e a
analise do elemento linguistico, visando a autonomia do aluno, em interagdo com o outro, na
direcdo do exercicio de sua cidadania.

Palavras-chave: Livro didatico. Texto. Géneros discursivos. Bakhtin.

ABSTRACT: It is considerably big the number of publications that approaches the language
teaching, more known by Portuguese language grammar, in the Brazilian regular teaching. On
the other hand, the doubts and anguishes are also countless that most of the teachers maternal
language teachers faces, in their daily professional sphere. This article intends to tell a routine
experience, in the school sphere of didactic practices, beginning from the text of the text
book, to teaching the linguistic elements. Like this, this article approaches the National
School Curricula Parameters which, since 1998, are pointing orientations for their
transposition to the didactic-pedagogic practices. Beyond of that brief historical panorama of
the education in Brazil, the founders postulates of the dialogical discursive theory of Bakhtin
are presented. Those theoretical notions for the teaching process, are suggested by the
Parameters, privileging the language use and the analysis of the linguistic elements, seeking to
the student's autonomy, in interaction with each other, in the direction to their citizenship’s
exercise.
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INTRODUCAO

O trabalho com a lingua portuguesa (doravante LP), em sala de aula, tem sido uma
recorrente e controvertida questdo, abordada por varios pesquisadores e professores. Na
realidade cotidiana das préaticas didaticas, véem-se muitas diferencas e dificuldades, além de

resisténcia por parte do préprio professor, no intuito de mudar a tradicional polarizagdo, ou
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seja, 0 estudo somente da gramética prescritiva, sistema da lingua ou, pelo contrério, o
processo de ensino-aprendizagem centrado unicamente no estudo de leitura, escuta e
exploragdo do “contetido” do género textual.

Este artigo pretende abordar o tratamento dado pelo livro didatico (doravante LD),
ao estudo do conhecimento linglistico, a partir da analise de uma unidade de ensino,
comparando dois instrumentos de avaliacdo, realizados por alunos de 5% série do ensino
fundamental de uma escola publica do municipio de Pelotas.

Na verdade, este estudo é um relato de experiéncia, pois a autora trabalhou,
efetivamente, a classe gramatical abordada numa unidade de ensino centrada no texto. Além
disso, por serem os Pardmetros Curriculares Nacionais (doravante PCNs), (MEC, 1998),
diretrizes inovadoras, fundadas na teoria do discurso de Bakhtin, uma concepcéo tedrica
recentemente “descoberta” pelos estudiosos de lingua, observa-se uma dificuldade na
transposicdo dos parametros as praticas didaticas.

Ja existem alguns programas de formacdo continuada de professores, com a
elaboragdo de material didatico de apoio a esse “novo” enfoque do estudo da lingua, porém
observa-se que poucos, ou em algumas escolas publicas, nenhum professor teve acesso a esses
referenciais. Este artigo busca contribuir nesse processo, a partir de uma situacdo vivenciada
em sala de aula, abrindo possibilidades de reflexdo em torno das propostas dos PCNs. Assim,
0 objetivo geral da pesquisa sera verificar se o estudo da classe de palavras adjetivo, a partir
do texto e da linguagem em uso, conforme sugerem os PCNs, esta facilitando o acesso ao
conhecimento linguistico-discursivo.

Especificamente, o estudo buscara averiguar se o LD esta partindo do género textual,
como unidade béasica de ensino, de acordo com os postulados bakhtinianos da teoria do género
discursivo, comparando dois instrumentos de avaliacdo do contetdo gramatical —classes de
palavras - aplicados na 52 série do ensino fundamental, propostos respectivamente pelo LD e

pela professora, analisando o tratamento didatico-metodolégico dado ao adjetivo.

FUNDAMENTACAO TEORICA

As préticas de linguagem conforme os PCNS

Segundo Rojo (2000), a publicacdo dos PCNs para o Ensino Fundamental, em 1998,
representam uma significativa melhoria nas politicas educacionais se vistas em seu historico,
normalmente centradas em modelos curriculares e objetivos predeterminados, verticalmente,

pela autoridade do Estado. Em relagdo ao ensino de LP, especificamente, os Parametros sdo
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“diretrizes que norteardo os curriculos e seus conteldos minimos, de modo a assegurar uma
formacéo bésica comum” (PCNs, Introdugdo, p. 49, apud ROJO, 2000, p. 27)

De fato, os PCNs configuram-se como referenciais nacionais para a educagao, dadas
as diversidades cultural, regional e politica do Brasil. Assim, os curriculos adequados a tais
diversidades deverdo ser construidos nos préprios municipios e estados, pelas devidas
secretarias educacionais e pelas escolas, voltados essencialmente ao processo de construcéo
da cidadania. Embora sejam uma significativa melhoria na politica educacional brasileira,
implicam um grande esforgo na reflexdo sobre a “transposicdo didatica desses referenciais
para as praticas em sala de aula” (ROJO, p. 28), pois envolvem a construcdo de curriculos
adequados as realidades locais, de materiais didaticos adequados, além da formacéo
continuada de professores.

Esse processo de adaptagdo aos PCNs, para ROJO (2000, p. 32), “vai implicar uma
rediscussdo do ensino de gramatica em geral e, em particular, do que se tem chamado de
gramatica funcional ou gramatica no texto ou , ainda, das ditas atividades epilinguisticas e
metalinguisticas”. Os PCNs de LP apresentam dois eixos: praticas de uso da linguagem e
préaticas de reflexdo sobre a lingua e a linguagem (SEF?, 1998, p. 35, apud ROJO, 2000 p. 29).
Assim, o texto é a unidade de ensino, e 0s géneros textuais sdo o objeto desse ensino, como o

diagrama abaixo apresenta os critérios de organizagéo e seqlienciacdo dos conteudos de LP .

GRAU DE COMPLEXIDADE PROJETO EDUCATIVO
DO OBJETO DA ESCOLA
EXIGENCIAS DA TAREFA OBJETIVOS DO ENSINO
— \4
POSSIBILIDADES DE — NECESSIDADES DE
APRENDIZAGEM APRENDIZAGEM

RAU DE AUTONOMIA DO SUJEITO

Fonte: Rojo (2000, p.30).

3 Secretaria do Ensino Fundamental do MEC, Ministério da Educacéo e da Cultura.
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Os PCNs, também, implementaram sistemas de avaliagcdo de ensino, como SAEB,
provies, ENEM, além de uma avaliagdo pedagdgica sistematica dos livros didaticos
(doravante LD), realizada pelo Programa Nacional do Livro Didético (doravante PNLD),
desde 1985. Esse programa para a melhoria da qualidade do ensino, no Brasil, constitui-se em
um resultado de sucessivas e diferentes propostas, com a finalidade de definir as relagdes
estatais com o livro didatico brasileiro, segundo Rojo e Batista (2003).

Suas principais caracteristicas sdo a adocdo de livros reutilizaveis por trés anos, a
escolha é livre e feita pelos professores dos estados e municipios, a distribuicdo para as
escolas € gratuita, e sdo adquiridos com recursos do Governo Federal.

A partir de 1993, o MEC passou a estabelecer e a executar um conjunto de medidas
para a avaliacdo sistematica e continua do LD, que historicamente era alvo de criticas, tanto
de sua qualidade gréfica, quanto do carater ideologico, desatualizacdo, incorrecdes, etc. Foi
formada uma comissdo de especialistas nas varias areas do conhecimento, para o trabalho
especifico de avaliar a qualidade dos LDs mais solicitados pelos professores, e estabelecer
critérios para a avaliacdo de novas colecGes a serem adquiridas para distribuicdo as escolas.

Assim, o LD, avaliado por tais comissdes, atendendo aos PCNs e adotado pelas
escolas, deve integrar as praticas de leitura/escuta de textos e de producdo textual oral e
escrita, na mesma abordagem do texto como unidade de ensino, para a constru¢éo do género
como objeto de ensino. Portanto, as praticas de analise e reflexdo sobre a linguagem, onde se
situa o estudo da gramaética, resultariam daquelas praticas e seriam integradas, da mesma
forma, no uso da linguagem.

Rojo (2000) sugere, diante das dificuldades mencionadas, que os LDs sejam
elaborados como um conjunto de pequenas seqiiéncias didaticas, adequadas a diferentes
projetos ou modulos didaticos, ao longo do ano letivo.

Enquanto professora de LM, acredita-se que a transposi¢do dos PCNs ao LD, como
unidade basica do ensino, reveste-se de uma grande importancia, pois em sua quase
totalidade, os alunos das escolas publicas tém, nesse material didatico, o Unico acesso ao
enunciado escrito. E, segundo os pressupostos citados, o LD constitui-se numa ferramenta
mediadora dos conhecimentos linguisticos e da lingua em uso, na interagcdo dos sujeitos no

espaco da sala de aula.

Os géneros do discurso de Bakhtin e a pratica de linguagem
Para Bakhtin (2003, p. 261), “o emprego da lingua da-se sempre em forma de

enunciados, orais e escritos, concretos, Unicos, ndo fazendo distin¢do entre enunciado e
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enunciagdo”. Desse modo, ele situa enunciado no campo da parole, empregando o termo para
0 ato do discurso oral, ou escrito, como para o discurso da cultura, por exemplo, em um
romance.

Bakhtin foi o Unico tedrico que abordou a producédo discursiva do cotidiano, a partir
da ficcdo, especificamente na prosa de Dostoiévski, a base fundante de sua teoria. O termo
usado pelo autor é tanto enunciado, como enunciag&o, porque ao olhar-se o enunciado, esta-se
olhando, também, o processo de enunciacao, ou a producdo do discurso.

O autor enfatiza que cada enunciado é particular, individual, mas que cada campo de
utilizacdo da lingua apresenta tipos de enunciados relativamente estaveis, ao que ele
denomina géneros do discurso. As caracteristicas principais dos géneros, segundo ele, sdo sua
inesgotabilidade da diversidade, sua heterogeneidade, resultantes das inimeras possibilidades
da atividade humana, ou seja, a medida que cada grupo cresce e se desenvolve, surgem novos
géneros, decorrentes da complexidade de cada ramo, campo ou esfera da atividade humana.

Existe uma imensa heterogeneidade de discursos - orais e escritos - em que ele inclui
o didlogo do cotidiano, como a carta, 0os documentos oficiais, sociais, politicos, as varias
formas de manifestacdes cientificas, todos os géneros literarios, desde o provérbio ao romance
e as réplicas cotidianas.

Assim, um enunciado singular, embora tenha a sua individualidade e seu carater
criativo, Bakhtin (2003) afirma que ndo pode ser considerado uma composicao absolutamente
livre de formas da lingua, como é suposto por Saussure e muitos linglistas do
estruturalismo. Diferentemente deles, o enunciado, ou enunciagdo, ndo é um ato individual,
mas é um fendmeno social, obrigatério para o sujeito, porque em qualquer situacdo, ele
precisa do uso da linguagem.

Logo, na medida em que se incorpora, nos estudos linguisticos, a relacdo
interacional entre locutor e interlocutor, que também tem uma atitude responsiva, a
preocupacdo ndo se detém apenas com o sistema linglistico e, sim, com os interlocutores,
com a situacdo de producéo discursiva.

Em suma, o objetivo do ensino de LP pela concepgdo bakhtiniana de linguagem
como forma de interacdo, é desenvolver a competéncia comunicativa do aluno, levando-o a
adequar a lingua as mais diversas situacoes cotidianas. Nesse contexto, a unidade de ensino
deve ser o texto, pois o didlogo do aluno consigo mesmo e/ou com o texto impulsionara sua
reflex&o critica e criativa como leitor e produtor de discurso.

Desse modo, segundo os PCNs (2000), cabe a escola viabilizar o acesso ao universo

dos textos que circulam socialmente, ensinar a produzi-los e a interpreta-los, possibilitando ao
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aluno ampliar o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas, importantes
para sua participacdo critica em uma sociedade caracterizada pela diversidade de discursos
tanto verbais, como ndo-verbais.

Desse modo, os PCNs afirmam que a prética de anélise e de reflex&o sobre a lingua
é fundamental para a expanséo da capacidade de produzir e de interpretar textos, porém sem
descuidar da pratica didatica dos elementos linglisticos. Segundo Bakhtin (2004, p. 128), a
significacdo é “um aparato técnico para a realizacdo do tema”. O tema é “um sistema de
signos dinamico e complexo que se adapta as condi¢cdes de um dado momento da evolugédo
historica”, mas sua base de sustentacdo é a significacdo, o sistema da lingua, caso contrario,
ele ndo seria o sentido da enunciagéo.

Para Bakhtin, “a significacdo ndo estd na palavra, (...) € o efeito da interacdo do
locutor e do receptor produzido atraveés do material de um determinado complexo sonoro”
(2004, p. 132). Entdo, o LD deve partir do texto, como base de significacdo para o ensino de
lingua, num contexto sécio-historico, em que o homem €é concebido como um ser em
interacdo verbal continua consigo mesmo e com 0s outros.

Objetivando uma atividade pedagdgica, centrada no texto como unidade de ensino e
na diversidade e flexibilidade dos géneros discursivos que circulam na sociedade de variadas
maneiras, ligando-se as varias esferas ou campos de atividade do sujeito, o LD e o professor
encontram-se diante de um imenso desafio. Pois, 0 género do discurso ndo é uma forma da
lingua, mas uma forma tipica do enunciado, tendo uma expressdo tipica inerente a cada
enunciado.

Logo, no género, a palavra ganha certa expressao tipica, pois 0s géneros
correspondem a situacdes tipicas da comunicacdo discursiva, a realidade concreta em
circunstancias tipicas. As palavras ndo tém uma significacdo fixa, isolada, mas € o tom
expressivo, determinado através do contexto historico-social pelo uso, que ird reacentué-las,

ou seja, dar-lhes um novo valor apreciativo, muitas vezes até, criando novos géneros.

A transposicéo dos géneros do discurso bakhtinianos para o LD

Averiguar se 0 LD esta partindo do género textual, como unidade basica de ensino,
de acordo com os postulados bakhtinianos da teoria do género discursivo, segundo
preconizado pelos PCNs, deve envolver o estudo dos conhecimentos linguisticos, tendo como
objetivo levar o aluno a refletir sobre aspectos da lingua e da linguagem, relevantes tanto para
o desenvolvimento da competéncia oral e escrita, quanto para a capacidade de analise de fatos

da lingua e da linguagem.
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Assim, a transposicao didatica deve selecionar os contetidos e atividades, que déem
suporte para outras esferas de atividade, partindo de uma base tedrica capaz de abordar
adequadamente a estrutura, o funcionamento e os mecanismos caracteristicos dos diferentes
géneros e tipos de texto.

Conforme j& foi abordado, o LD deve partir da nogdo de géneros do discurso, como
tipos relativamente estaveis de enunciados elaborados pelas vérias esferas de utilizacdo da
lingua, produzidos a partir das condi¢cBes e finalidades dessas esferas, e refletindo as
condicOes especificas e as finalidades de cada uma.

Portanto, o contelldo semantico, (tema), o estilo verbal, isto €, a escolha dos
elementos lingisticos, como o léxico, as relagBes sintaticas, morfoldgicas, fonoldgicas entre
outros, e, principalmente, a forma composicional (estrutura e organizacdo textual) serdo
objeto de andlise do LD neste artigo. Por exemplo, uma carta, um bilhete para um amigo, um
artigo de jornal ou um romance tém, obrigatoriamente, uma estrutura diferenciada, enquanto

enunciado pleno, conforme a esfera de atividade em que se situam. Segundo Marcuschi:

(...) é acirculagdo dos géneros textuais na sociedade um dos aspectos
mais fascinantes, pois, mostra como a propria sociedade se organiza
em todos o0s seus aspectos. E os géneros sdo a manifestacdo mais
visivel desse funcionamento que eles ajudam a constituir, envolvendo
crucialmente linguagem, atividades enunciativas (...). Basta observar
um setor de alguma atividade humana ou uma célula social para
observar o que ocorre ali (2005, p. 24).

A fusdo desses elementos indissocidveis compde o enunciado pleno, que serd
analisado nos textos — objeto deste estudo — no intuito de compreender o tratamento dado aos

géneros discursivos pelo LD.

METODOLOGIA

Conforme os fundamentos teoricos elencados, serdo analisados dois instrumentos de
avaliacdo da classe de palavras — adjetivo —, respectivamente extraidos de um LD usado na 52
série do ensino fundamental e o outro, elaborado pela professora.

Os procedimentos metodoldgicos serdo a busca dos elementos ja preconizados pelos
PCNs, com énfase nos dois eixos principais, praticas de uso da linguagem e de préticas de
reflexdo, envolvendo a andlise linglistica. O texto em analise serd transcrito, ap6s uma

abordagem geral do LD, quanto aos aspectos ja mencionados e, na sequéncia, sera feita uma
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comparacdo entre as duas préticas de avaliacdo do conhecimento linglistico — classe de
palavras — especificamente do adjetivo.

Dessa forma, partiu-se da andlise da organizacdo geral do LD em questdo, sendo
observadas as caracteristicas particulares do texto em exame.

- caracteristicas constitutivas de um género discursivo: tema, estilo verbal e forma
composicional;

- condigdes de producéo, circulacdo e recepgédo do texto;

- préticas de uso da linguagem;

- préticas de reflexdo sobre a linguagem;

Organizacao geral do LD
O LD* analisado é o primeiro volume, de uma colecdo para as quatro Séries
fundamentais, destinado a 5% série do ensino fundamental e estd organizado em quatro
unidades de ensino, divididas em trés capitulos, focalizando um aspecto tematico por unidade.
No final de cada unidade, os autores apresentam uma se¢do denominada Intervalo,
De olho na imagem, onde propdem uma atividade, o Projeto , com sugestdes de tarefas em
grupo ou com toda a turma, por exemplo “uma feira de comunicacdo”, que deverdo ser

mostradas no patio, ou num espaco livre da escola.

ESTRUTURA GERAL DO LD

UNIDADE CAPITULO
1 1. Linguagem, acgéo e interagéo
A COMUNICACAO 2. Da lingua aos textos e aos géneros
3. As palavras e as coisas
INTERVALO
2 1. Era uma vez...
NO CAMINHO DA FANTASIA 2. A lenda do Saci
3.Fabulando histdrias
INTERVALO
3 1. Linha dura ou dialogo?
CRIANCAS... 2. Ser livre
3. Uma questdo de valor
INTERVALO
4 1. Muitos, muitos anos atras...
DESCOBRINDO QUEM SOU EU 2. Quem sou eu?
3. Irmé&os...Bah!
INTERVALO

4 CEREJA, W.R.: MAGALHAES, T.C. Portugués: linguagens. 52 série. 2.ed. Sdo Paulo: Atual, 2002.
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Cada capitulo apresenta trés secOes que partem da leitura de um texto, subdivididas
em Estudo do texto, que também se subdivide em Compreenséo e interpretagdo, A linguagem
do texto e Trocando idéias. As atividades de producéo textual estdo em Producéo de Texto,
tendo uma abordagem das caracteristicas estruturais da tipologia textual a ser produzida em
Agora é a sua vez. Nesta ultima, aparecem explicagdes sobre a estrutura do tipo textual a ser
produzido.

A parte do capitulo destinada ao eixo de andlise dos conhecimentos lingisticos, que
aborda a ortografia, acentuacgdo, regéncia, concordancia, neste volume apresenta a exposicao
das caracteristicas das tipologias textuais, como a descricdo ou narracdo em Para escrever
com expressividade. A lingua em foco, que interessa a este artigo, apresenta aspectos
morfologicos, abordando a classe gramatical do adjetivo.

No final de cada capitulo, sempre aparece a se¢do Divirta-se, que aborda charadas,
adivinhages, jogos, aparentemente para dar uma pausa nos contetdos estudados. O texto
selecionado para este estudo foi extraido da unidade dois, que apresenta o conto maravilhoso
como tipo textual, (pertencendo ao género conto) e esta inserido na subdivisdo Para escrever

com expressividade.

UMA PROFESSORA MUITO MALUQUINHA

Era uma vez uma professora maluquinha. Na nossa imaginacio ela esta-
va voando pela sala (como um anjo) e tinha estrelas no lugar do olhar. Tinha
voz e jeito de sereia e vento o tempo todo nos cabelos (na nossa imaginacéo).
Seu riso era solto como um passarinho. Ela era uma professora inimaginével.
Para os meninos ela era uma artista de cinema. Para as meninas, a Fada
Madrinha.

A cidade onde a professorinha vivia era assim: tinha a pracinha, a matriz
e o cemitério no alto do morro; tinha o Padre Velho (que era tio dela) e o
Padreco {(que foi um menino que o Padre Velho criou); tinha as beatas e as
solteironas [...] e 0 boémio que cantava boleros (e que era muito bonito);
tinha o professor de Geografia, que sabia onde estava no tempo e no espago;
tinha o cinema [...] e tinha também seus trinta e trés alunos — nés — que
achavam que ela era a coisa mais maravilhosa da cidade, isto ¢, do mundo.

(Ziraldo. Uma professora muito maluquinha. S&o Paulo: Melhoramentos, 1995. p. 5-17.)

beata: mulher muito devota, que se dedica a religido e a Igreja.

boémio: que leva vida fora do comum; vadio; alegre e despreocupado
quanto ao futuro.

bolero: cancio e danca cubanas.

O texto acima foi recortado do livro Uma professora muito maluquinha, do autor
Ziraldo, publicado em 1995, pela editora Melhoramentos, em S&o Paulo. Pode-se constatar,

numa breve pesquisa pela Internet, que essa obra pertence ao género discursivo romance e
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relata a historia da personagem professora, uma pessoa fascinante que se torna fundamental
na vida de seus alunos.

Em relac@o ao primeiro item de exame, sabe-se que esse texto pertence ao género
discursivo romance, porque se buscou em outra fonte de informacéo, pois o LD nada afirma a
respeito. Antes de apresentar o texto, os autores sugerem ao professor que faga uma
brincadeira, onde os alunos deverdo, de olhos vendados, descrever as caracteristicas de
objetos pelo tato. Em seguida, totalizando cinco linhas, séo dados ao aluno os elementos que
constituem uma descricdo, enfatizando a necessidade do uso de palavras que caracterizem as
personagens, objetos, cenas, paisagem.

Tal proposta de trabalho, ainda que pertencente ao mundo imaginario de criangas de
52 serie, parece carecer de maior aprofundamento, em vista da dificuldade tipica de produzir
um texto descritivo. Na verdade, sdo abstraidas as condi¢des de produgdo discursivas, fazendo
uma transposicao didatica de partes de um género, visto que o texto é um excerto do romance
de Ziraldo e, a partir de questdes sobre compreensao e interpretacdo, o aluno devera escrever
seu texto da tipologia textual descricao.

Em relagdo aos elementos tema e significacdo, o texto, a principio, ndo parece
apresentar lacunas, porém para um aluno que esta entre nove e 12 anos, torna-se necessario
que as condicdes de producdo de uma descri¢do, como o lugar social do autor, ainda que seja
o0 préprio aluno, ou um produtor inventado por ele, sejam apontadas pelo professor. Também,
a finalidade desse texto, sua esfera de circulacdo, por exemplo, serdo colocados no mural da
sala de aula, ou divulgados numa “feira do livro”, no final do ano letivo, ou o “texto morrera
na leitura/avaliacdo do professor”; ainda, as caracteristicas do futuro leitor devem ser
explicitadas, como os demais alunos da escola, os pais, a comunidade etc.

Parece evidenciar-se que o LD, concernente aos referenciais tedricos, considera a
enunciagio do texto®, fragmentando o contetdo discursivo, abstraindo totalmente as
condicdes de producéo e limitando-se a aspectos isolados do objeto de analise.

Tomando-se o elemento do enunciado, estilo verbal, também se observa que o
fragmento discursivo apresenta varios adjetivos, que serdo objeto do estudo gramatical a
seguir. Entretanto, ndo fornece, por exemplo, qual variedade linguistica o aluno deverd usar
em seu texto, pois ndo é explicitado o lugar de circulacéo, o tipo de atividade humana do

futuro leitor, ou as caracteristicas desse leitor.

® O texto contempla a nocdo bakhtiniana de enunciado relativamente estével, que ocorre em um momento
historico, social, concreto, referente a linguagem em uso de criangas dessa faixa etaria.
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Em suma, pode-se dizer que o LD ensina os elementos que devem constar numa
descrigdo, mas ndo ensina como fazer uma descri¢do, embora sejam relevantes os aspectos
abordados, tipicos do género textual em questdo. 1sso, na verdade, ndo contempla a autonomia
do aluno, conforme sugerem os PCNs, pois lhe sdo dados modelos acabados , e ele deve, a
partir disso , produzir seu discurso. A seguir, 0s autores apresentam questdes de compreensdo
e interpretagdo do texto.

1. A expressdo solto como um passarinho caracteriza o riso da professora.

a) Qual é o adjetivo nessa expressao?
b) Que parte da expresséo faz uma comparacgao?
¢) Identifique no primeiro pardgrafo outra comparacao.

2. Que locucdo adjetiva caracteriza a voz e o jeito da professora?

3. Na frase “ela era inimaginavel”, o termo era (verbo ser) indica estado. Retire do
texto outra frase que contenha esse tipo de verbo.

4. No segundo pardgrafo do texto, o narrador descreve a cidade onde moram a
professora e seus alunos.

a) Que idéia vocé faz da cidade, de acordo com a descric¢do feita pelo narrador?
b) O narrador descreve fisicamente o boémio por meio de uma frase. Que frase €
essa?

Apls essas questdes, ha uma exposicdo dos aspectos constitutivos do texto
descritivo, e uma categorizagdo de elementos linguisticos utilizados para produzir uma
descricdo, a partir do texto dado. Nessa revisdo, totalizando nove linhas, os autores d&o
exemplos de elementos linguisticos, novos e complexos para o aluno, como adjetivo, locucao
adjetiva, comparacdo e verbos que indicam estado. E, parece, chegou a hora de o aluno
produzir seu texto, assim como que por milagre, valendo-se de um exemplo dado. A

metodologia dessa abordagem pode ser resumida, como segue:

ESQUEMA DE ATIVIDADES UTILIZADO | ASPECTOS SUGERIDOS PELOS PCNs

PELO LD
1. Apresentacdo de um exemplo de tipo | Contempla o texto, porém mutilado do
textual género abordado.
2. Definicéo do tipo textual Parcialmente é feita, mas da um exemplo ja

pronto, parecendo que o aluno deva fazer
uma parafrase.

3. Exposicdo a partir do exemplo Existe um reducionismo dos aspectos do
conhecimento abordado, centrando-se na
enunciacao do género textual.

4. Produgdo textual escrita N&o hé esclarecimento sobre as condigdes de
producdo, circulacdo e recepcdo do texto;
desconhecimento da pratica da linguagem oral.
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A atividade de leitura, compreenséo e interpretacdo do fragmento discursivo em
estudo foi utilizada em uma sala de aula, como instrumento de avaliagdo por esta autora.
Anteriomente, trabalhou-se com a andlise dos elementos linguisticos adjetivo, locucéo
adjetiva, comparacéo e género textual descritivo, segundo o LD, pois é adotado pela escola.

Com relagdo ao desempenho dos alunos, encontraram-se as seguintes respostas:

1. a) anjo, sereia, fada madrinha, solto com um passarinho, estrelas nos olhos,
voando pela sala, vento o tempo todo nos cabelos, artista de cinema; b) artista de cinema, que
era a coisa mais maravilhosa da cidade; ¢) como um anjo

2. Jeito de sereia

3. Uma artista de cinema, solto como um passarinho

4. a) tinha a pracinha, a matriz, e o cimintério no alto do morro; pequena e simples;
b) O boémio que cantava boleros (e era muito bonito); e boémio que cantava boleros (e era
muito bonito).

A seguir, o segundo instrumento de avaliacdo, elaborado por esta autora e aplicado
em sala de aula, como recuperacdo paralela do anterior, em atendimento a uma exigéncia
pedagogica da escola.

- Leia o texto e responda:

1. Como o autor descreve a professora? Copie cinco palavras ou expressdes que
determinam o modo de ser da professora.

2. A expressdo “solto como um passarinho” descreve o riso da professora,
comparado ao de um passarinho. Encontre, no texto, outra comparacao usada pelo autor.

3. O que vocé entende por “ela era inimaginavel”?

4. O que 0s meninos e as meninas pensavam sobre a professora?

Foram encontrados os seguintes resultados:

1. E uma professora muito maravilhosa, maluca, jeito de sereia, artista de cinema,
fada madrinha; maluquinha; voando pela sala, tinha estrelas no lugar dos olhos; vento o
tempo todo nos cabelos; riso solto como um passarinho.

2. artista de cinema; Fada Madrinha; coisa mais maravilhosa da cidade; um anjo.

3. Que se ela fosse verdadeira seria a coisa mais maravilhosa para ele; Que era a
coisa mais maravilhosa da cidade; que ndo podia se imaginar.

4. Os meninos que ela fosse artista de cinema e para as meninas como uma fada
madrinha; 0s meninos como artista de cinema e as meninas como fada madrinha.

Uma breve analise dos elementos linglisticos que estdo inseridos nessas questdes

evidencia o fato de que as criangas dessa faixa etaria — nove a 12 anos — nao conseguiram, em
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quase totalidade da turma, atingir o nivel de abstracdo necessario, a fim de dominar a
terminologia da gramética prescritiva. Observe-se que, no segundo instrumento avaliador,
modificado por esta autora, os alunos respondem praticamente as mesmas coisas, porém
parecem ter apreendido a nogdo fundamental de “determinante’, de "modificador” que
acompanha o adjetivo.

Por outro lado, deve-se pontuar que ndo conseguem distinguir entre palavra,
expressdo, ou oracgdo, talvez por serem categorias linguisticas, nomenclaturas ainda néo
adequadas ao seu nivel de abstracdo. Isso remete & nocdo tedrica deste artigo de tema e
significagdo. Na medida em que as crian¢as usam “anjo”, “artista de cinema”, “maluquinha”,
“voando pela sala”, “tinha estrelas nos olhos”, “fada madrinha”, inconscientemente estéo
verbalizando em seus dizeres, a proposta bakhtiniana do tema como enunciado pleno,
concreto e historico, ndo reiterdvel, isto é, se o aluno repetir, sera em outro evento de
comunicagdo, serd uma nova enunciagao.

Para as criancas, € muito mais concreta a significacdo de determinante ou
caracterizador do adjetivo do que a definigdo prescreve, como “palavra que modifica o
substantivo, atribuindo-lhe certas caracteristicas” (CEREJA, W.R.; MAGALHAES, T.C.,
2002, p. 93). Os alunos, numa aparente contradicdo, estdo seguindo o exemplo dado pelo LD,
ou seja, focalizando a enunciacdo e ndo, a linguagem em uso, mas atingindo o contetdo
semantico-objetal do enunciado.

Relativamente as demais questfes, observa-se a mesma dificuldade de abstrag&o,
para apreender termos cuja significagéo isolada ndo tem acento de valor. Por exemplo, néo
conseguiram identificar o elemento linglistico “como” que caracteriza uma comparagao, no
entanto, todos responderam com palavras ou expressdes que lembravam o elemento
fundamental constituinte de uma comparacdo. Vejam-se 0s exemplos acima: artista de
cinema, coisa mais maravilhosa da cidade, fada madrinha, anjo etc.

Em suma, o trabalho do LD ndo possibilita a comparacdo de textos, de géneros
diferentes e semelhantes, possibilitando ao aluno realizar uma busca de caracteristicas comuns
e particulares de cada género. Um outro aspecto que deixa a desejar é o fato de ndo apresentar
a oralidade na producdo discursiva, e isso se torna relevante ao olhar-se as respostas das
criangas, onde tal marca das condigdes de produgdo dos enunciados esta muito presente.

Embora existam as lacunas citadas, o LD abordado tem caracteristicas bastante
positivas, quanto as estratégias editoriais, como a diagramacdo, a ilustracdo e a variedade de
géneros textuais e, também, sugere ao professor que trabalhe a oralidade, ainda que de forma

muito superficial, ao final de cada unidade de ensino.
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Considerac0es provisorias

Uma vez que este artigo pretendeu abordar elementos da teoria discursiva de
Bakhtin, caracterizada pela dindmica da linguagem em uso, seria incoerente falar em
conclusdes absolutas, ou finais. Segundo o autor (2004), “cada enunciado é um elo na cadeia
discursiva da comunicacao”, ou seja, “a Ultima palavra do mundo e sobre o mundo ainda néo
foi e nunca serd dita”. Logo, este estudo pretendeu, parcialmente, analisar alguns aspectos
sobre o tratamento dado pelo LD aos referenciais bakhtinianos, apontados pelos PCNs.

Pode-se, a partir dos resultados, enumerar algumas conclus@es provisorias que, se
espera, abram alguma possibilidade de reflex&o:

- 0 LD esta partindo do texto, como unidade basica de ensino, porém esta usando
fragmentos de um determinado género discursivo, como 0 romance, e nao esta oferecendo a
participacdo efetiva do aluno no uso da linguagem;

- 0s aspectos da enunciacdo parecem ser, na verdade, a base do ensino para 0s
elementos gramaticais, pois ndo ha proposta de uso efetivo da linguagem, em interacdo verbal
com 0 outro;

- tanto em relacéo ao eixo da linguagem em uso, como da analise de conhecimentos
lingUisticos parece, ainda, estar adotando uma pedagogia transmissiva;

- a apresentacdo dos conteudos, tanto discursivos, como lingiisticos sugere uma
organizacdo segundo a gramatica tradicional: partindo de uma definicdo, seguida de um
exemplo e a producdo linglistico-discursiva produzida fica, parcialmente, contemplada;

- a organizacdo do ensino baseada no texto neste estudo ndo facilitou o acesso do
aluno ao conhecimento linguistico especifico — o adjetivo — visto que a crianga precisa de
maior explicitacdo, embora 0s autores apresentem propostas de articulacdo de aspectos
envolvidos nos elementos semanticos e morfologicos;

- verificou-se que o tratamento dado pelo LD, tanto para a competéncia de uso da
lingua, como para a producdo e leitura textuais, ndo tem como objeto do ensino a enunciagao
concreta — tema e significacdo, producéo, circulacdo e recepgéo discursivas e estilo verbal —
como preconiza a teoria de Bakhtin, adotada pelos PCNs.

Finalmente, como professora de LM de escola publica, conclui-se que o LD é um
avango no aspecto socio-educacional brasileiro. Afinal, como foi mencionado, em muitos
lares, esse é 0 Unico material escrito a que as criangas tém acesso. Quanto ao tratamento do
LD, também acredita-se que existe, ainda, muita confusdo e desconhecimento dos

pressupostos tedricos norteadores dos PCNs e seus referenciais. Nesse sentido, concorda-se
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com Rojo e Batista (2003), ao afirmarem que tais politicas governamentais avangaram no
objetivo de qualificar o ensino do pais.

Por outro lado, como toda teoria relativamente nova, tem em sua implementacéo
variadas necessidades, devidas ao desconhecimento dos professores que, por sua vez, sdo o
reflexo do histérico educacional no Brasil. Dessa forma, espera-se que aspectos como a
diversidade de géneros, a flexibilidade e a dinamicidade dos mesmos, além de um aparato
didatico-metodoldgico sejam referenciais norteadores de critérios de analise, objetivando um
LD como fonte relevante de informagéo, tanto para o professor, como para um espago

educacional realmente possibilitador da aprendizagem, visando a pratica da cidadania.
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